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Методическое пособие «Разработка электронных методических пособий для реализации дистанционных технологий в образовательном процессе общеобразовательных учреждений» предназначено для слушателей курсов повышения квалификации по программе «Дистанционное обучение детей-инвалидов в системе общего образования», а также менеджеров и специалистов органов образования, методистов и учителей общеобразовательных и коррекционных школ, использующих технологии дистанционного обучения. 

В пособии изложены требования к организации образовательного процесса с использованием дистанционных технологий; рассматриваются вопросы по разработке  электронных учебных пособий, их структуре, оформлению и содержанию;  современные средства контроля знаний учащихся; список рекомендуемой литературы.  

Пособие входит в серию из семи методических материалов по организации дистанционного обучения детей-инвалидов в системе общего образования:

· Нормативно-правовое обеспечение дистанционного обучения детей-инвалидов в системе общего образования. 

· Использование компьютерной среды поддержки в дистанционных технологиях обучения. 

· Современные Интернет-технологии в дистанционном обучении.

· Медико-психолого-педагогические особенности обучения детей- инвалидов в системе общего образования.

· Разработка электронных методических пособий для реализации дистанционных технологий в образовательном процессе общеобразовательных учреждений.

· Методические рекомендации по разработке индивидуальных учебных планов для дистанционного обучения детей с ограниченными возможностями.

· Организация внутришкольного контроля в дистанционном обучении.

( Академия управления ТИСБИ
СОДЕРЖАНИЕ

	Введение
	5

	1.
	Педагогические требования к образовательному процессу с использованием дистанционных технологий………………
	6

	2.
	Методические рекомендации по разработке электронных учебных пособий ……………………………………………
	11

	2.1.
	Дидактические основы проектирования электронного учебного пособия……………………………………………...
	14

	2.2.
	Структура …………………………………..…...……………
	15

	3.
	Оформление и содержание учебно-методического пособия.
	17

	3.1.
	Титульный лист………………………………………………
	17

	3.2.
	Содержание……………………………………………………
	18

	3.3.
	Введение……………………………………………………….
	18

	3.4.
	Карта межпредметных связей………………………………
	19

	3.5.
	Основная часть учебно-методического пособия……………
	19

	3.6.
	Современные средства контроля знаний учащихся………
	23

	3.6.1.
	Тестовый контроль знаний……………………………………
	31

	3.6.2.
	Зачетная работа………………………………………………
	33

	3.6.3.
	Практическая работа…………………………………………
	34

	3.6.4.
	Контрольная работа…………………………………………
	35

	3.6.5.
	Самостоятельная работа………………………………………
	36

	3.7.
	Глоссарий и литература………………………………………
	37

	4.
	Вопросы доработки учебно-методического пособия ………
	37

	Заключение ……………………………………………………………
	39

	Литература……………………………………………………………
	42

	Приложения………………………………………………………….. 
	45

	Приложение 1. Пример разработки урока для дистанционной технологии обучения. Учебный материал……………………………
	46

	Приложение 2. Пример разработки урока для дистанционной технологии обучения. Пример тестового материала………………...
	57

	Приложение 3.  Пример разработки урока для дистанционной технологии обучения. Пример контрольно-измерительного материала ………………………………………………………………
	60

	Приложение 4. Краткая инструкция по подготовке итоговой работы слушателей курсов. 
	63


ВВЕДЕНИЕ

 Мудрость жителей пустынь гласит: 

"Можно привести верблюда на водопой, но нельзя заставить его напиться".

Эта мудрость отражает основной принцип обучения - можно создать все необходимые условия и предпосылки для учения, но само познание может совершиться только тогда, когда ученик ЗАХОЧЕТ познавать..

Методические рекомендации по разработке электронных учебно-методических пособий предназначены для учителей общеобразовательных учреждений в целях использования дистанционных технологий в учебном процессе.

Основной идеей методики дистанционного обучения в системе общего образования является создание учебной информационной среды, включающей электронные информационные источники, электронные библиотеки, видео - и аудиотеки, книги и учебные пособия. Субъектами учебной среды являются как обучаемые, так и преподаватели, взаимодействие которых осуществляется с помощью современных телекоммуникационных средств. Такая учебная среда предоставляет уникальные возможности обучаемым для получения знаний, как самостоятельно, так и под руководством учителя (тьютора). 

При разработке учебных курсов упор делается на самостоятельную работу обучаемых, их коллективное творчество, проведение мини-исследований различного уровня. 

Предусматривается большое количество заданий, рассчитанных на самостоятельную проработку и возможностью получения ежедневных консультаций. 

Мировой опыт дистанционного обучения показывает, что при такой организации учебного процесса взаимодействие обучаемых и преподавателей на индивидуальной основе происходит гораздо чаще и эффективнее, чем при других формах. 

1. ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТРЕБОВАНИЯ К ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМУ ПРОЦЕССУ С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ДИСТАНЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ

"Идеальная модель" дистанционного обучения (ДО) представляет собой интегрированную среду, с определением роли различных компонент - методических, организационных, педагогических и технологических - таких, как печатные материалы, радиовещание, телевидение и применение компьютеров. 
 

Анализ педагогических методов современного образования, основанного на компьютерных и телекоммуникационных технологиях, показывает, что содержание педагогической деятельности в новой образовательной системе существенно отличается от традиционной. 

Во-первых, значительно усложняется деятельность по разработке курсов, поскольку быстро развивается ее технологическая основа. Она требует от преподавателя развития специальных навыков, приемов педагогической работы. Кроме того, современные информационные технологии выдвигают дополнительные требования к качеству разрабатываемых учебных материалов, в основном, из-за открытости доступа к ним как большого числа обучаемых, так и преподавателей и экспертов, что, в сущности, усиливает контроль за качеством этих материалов. 

Во-вторых, особенность педагогического процесса с использованием дистанционных технологий состоит в том, что в отличие от традиционного образования, где центральной фигурой является преподаватель, «центр тяжести» при использовании новых информационных технологий постепенно переносится на обучающегося, который активно строит свой учебный процесс, выбирая определенную траекторию в развитой образовательной среде. Важная функция преподавателя - поддержать обучающегося в его деятельности: способствовать его успешному продвижению в море учебной информации, облегчить решение возникающих проблем, помочь освоить большую и разнообразную информацию. В мировом образовательном сообществе в связи с этим стал использоваться новый термин, подчеркивающий большое значение этой функции преподавателей, - facilitator - фасилитейтор (тот, кто способствует, облегчает, помогает учиться). 

В-третьих, предоставление учебного материала, предполагающее коммуникацию преподавателя и обучаемых, требует в современном образовании более активных и интенсивных взаимодействий между ними, чем в традиционном классе, где преобладает как бы обобщенная обратная связь учителя со всем классом, а взаимодействие учителя с отдельным учеником довольно слабое. Современные коммуникационные технологии позволяют сделать такое взаимодействие намного более активным, но это требует от преподавателя специальных дополнительных усилий. 

Таким образом, с применением современных компьютерных и телекоммуникационных технологий в сфере образования происходят существенные изменения в преподавательской деятельности, месте и роли преподавателя в учебном процессе, его основных функциях. 

Преподаватель - тьютор должен, во-первых, разработать содержание курса на новой технологической основе; во-вторых, помочь обучаемому сориентироваться в обширной и разнообразной учебной информации и найти подходящую именно ему образовательную траекторию; в-третьих, обеспечить активное взаимодействие обучаемого как с ним, преподавателем, так и с другими обучаемыми в ходе обсуждения вопросов курса. 

Для каждого из этих основных видов преподавательской деятельности характерны специфические проблемы. Так, разработка курсов на базе новых технологий требует не только свободного владения учебным предметом, его содержанием, но и специальных знаний в области современных информационных технологий. Это же касается и помощи преподавателя при освоении обучаемым обширных образовательных ресурсов. Взаимодействие в ходе учебного процесса, осуществляемого на базе современных коммуникационных технологий, также требует специальных не только педагогических, но и технологических навыков, опыта работы с современными техническими средствами. 

Развитие новых информационных технологий позволяет существенно модернизировать учебный процесс и повысить эффективность образования путем управления процессом преподавания на основе разделения труда. Без него невозможно достичь значительного роста числа обучаемых, а значит, и проявления эффекта масштаба, т.е. повышения эффективности образовательной системы за счет экономии от масштаба ее деятельности. Эффект масштаба является одним из основных источников повышения эффективности новой образовательной системы, становление которой требует существенных затрат на формирование ее технологической базы. Не преподаватель старой образовательной системы, снабженный новыми техническими и технологическими средствами, а преподаватель - тьютор, - администратор новой специализации со свойственным ей характером деятельности и местом в общей системе разделения труда может обеспечить эффективное функционирование новой образовательной системы. 

Таким образом, организация преподавательской деятельности труда является неотъемлемой чертой управления современной образовательной системой, которое осуществляется на базе системного подхода к процессам ее развития. 

Как следует из проведенного выше анализа содержания педагогической деятельности в образовательной системе, основанной на новых информационных технологиях, основными специализациями преподавателей в этой системе могут быть: 

· специалист по разработке курсов, т.е. дизайнер курсов; 

· консультант по методам обучения, или, используя новый термин, фасилитейтор, который помогает обучаемым найти и реализовать свою образовательную траекторию в разработанном учебном материале; 

· тьютор, т.е. специалист по интерактивному предоставлению учебных курсов, взаимодействиям с обучаемыми в ходе изучения материалов курса; 

· специалист по методам контроля за результатами обучения, ответственный за организацию и проведение тестов, зачетов, экзаменов (в международном сообществе этого специалиста принято называть инвигилатором, от английского слова invigilate - следить за экзаменующимися во время экзаменов).

При этом возможно (и часто необходимо) разделение труда в рамках данных выделенных специализаций. Так, разработчик (дизайнер) курсов может быть специалистом-предметником, который подбирает, структурирует и организовывает учебный материал, и при этом он может быть специалистом по современным образовательным технологиям, поскольку учебный курс основывается на новых компьютерных и телекоммуникационных технологиях. Разработчик курсов может быть также специалистом по способам оценки достижения целей обучения и отдельным учеником, и курсом в целом. Эти функции могут выполняться как одним человеком, так и различными преподавателями - специалистами только в одной из выделенных функциональных областей разработки курсов на базе современных технологий. 

В совместной деятельности по разработке учебного курса эти специалисты решают такие вопросы, как определение целей курса и основных путей их достижения, способов предоставления учебного материала, ведущих методов обучения, типов учебных заданий, упражнений, вопросов для обсуждения, конкретных путей организации дискуссий и других способов взаимодействия между различными участниками учебного процесса. 

В решении данных вопросов, кроме преподавателей различных специальностей, должны участвовать и представители других подсистем современного образования, особенно технологической, в частности специалисты по компьютерной графике, телевизионной и видеосъемке, сетевым технологиям и др. 

Результат деятельности группы специалистов - разработанный курс - передается для использования в учебном процессе преподавателями, специализирующимися на доставке, предоставлении курсов на базе новых информационных технологий. Если курс предназначен для обучения посредством компьютерных и телекоммуникационных технологий, то обучаемые должны быть распределены между этими преподавателями, которые помогают им сориентироваться в учебном материале, освоить его и вступить в учебный диалог, интерактивное обсуждение материалов курса.

Как фасилитейторы, так и тьюторы могут работать совместно с консультантами по организационным вопросам, ассистентами учебных центров по вопросам телекоммуникаций и другими специалистами. То есть педагогическое сопровождение процесса предоставления учебных курсов может также осуществляться командами различных специалистов в сфере современного образования.

2. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО РАЗРАБОТКЕ ЭЛЕКТРОННЫХ УЧЕБНЫХ ПОСОБИЙ

Центральное место в дистанционном образовании занимают компьютерные технологии и электронные пособия (электронные учебники, материалы).

Мультимедийные компьютерные пособия постепенно вытесняют печатные материалы, видео- и аудиокассеты. Они позволяют организовать эффективную самостоятельную познавательную деятельность учащихся. Основу учебного материала в этих пособиях обычно составляет гипертекст. От обычного текста он отличается четкой структурой, возможностью практически мгновенного доступа к любой части учебного материала. Гипертекст может содержать ссылки (специальным образом помеченные слова) на различные объекты. Объектами могут быть: 

· какой-либо текст; 

· графическая иллюстрация; 

· анимация; 

· аудиофрагмент; 

· видеофрагмент; 

· какая-либо программа.

Важнейшая часть электронного пособия - блок вопросов и/или упражнений для осмысления и закрепления теоретического материала, развития практических умений и навыков. 

В состав электронных пособий как правило входят тесты для промежуточного или итогового контроля знаний, пакеты прикладных программ для автоматизации расчетов и т.п. 

К индивидуально разрабатываемым электронным пособиям предъявляются определенные требования (рекомендации) 
. В основном они должны касаться:

· интерфейса обучаемого, заключающегося в расположении материала на экране, в цветовых и яркостных выделениях, способах и объемах предоставления информации в каждый момент времени и т.п. и определяющего восприятие, утомляемость обучаемого и т.д.;

· возможности настройки обучения на индивидуальные особенности учащегося, позволяющий устанавливать темп предоставления учебного материала с учетом возможностей его усвоения, проводить разветвление обучения для компенсации отдельных индивидуальных пробелов;

· обеспечения возможности его использования для решения различных по глубине задач рассматриваемого направления: от знакомства с идеями, заложенными в объект изучения, до детального исследования всех особенностей (это позволяет индивидуально давать обучаемому столько, сколько он «может взять», даже несколько выходя за рамки учебного плана для способных учеников без «дополнительных затрат преподавателя»);

· структуры построения, обеспечивающей знакомство с основными теоретическими положениями изучаемой темы, активную практику, позволяющую проводить не ознакомительную, а исследовательскую, творческую работу, возможности самоконтроля полученных знаний и навыков;

· разумное сочетание «физических» и интеллектуальных действий обучаемого, которое зависит от конкретных целей и задач при обучении.

2.1. Дидактические основы проектирования электронного учебного пособия

Дидактические основы проектирования электронного учебного пособия
  базируются на общих принципах разработки учебно-методических комплексов, а также особенностях использования дистанционных технологий. Системные требования представляют собой соблюдение следующих принципов:

1. Научность изложения.

2. Доступность изложения.

3. Проблемность изложения.

4. Наглядность обучения.

5. Активность обучения.

6. Системность и последовательность обучения.

7. Обеспечение прочности усвоения знаний.

8. Единство образовательных, развивающих и воспитательных функций обучения.

9. Индивидуальность обучения (предоставление индивидуальных вариантов учебных заданий).

10. Адаптивность обучения (приспособление УК уровню знаний, умений, психологических характеристик конкретных учащихся).

11. Системность и структурно-функциональная связанность предоставления учебного материала.

12. Обеспечение полноты дидактического цикла обучения: предоставление теоретического материала, обеспечение тренировочной деятельности, контроль учебной деятельности (предоставление комплекса функций).

13. Интерактивность обучения: вариативность обучающих воздействий (разнообразие учебных заданий: вариация численных значений исходных данных, вариации типов заданий, генерация типа задания).

14. Интерактивность обучения: разнообразие форм контролируемых ответов учащихся (ввод выборочных ответов, вычисляемых ответов, графической информации, аналитических выражений в произвольной форме записи, ввод уравнений).

15. Интерактивность обучения: уровень обратной связи:

15.1. первый уровень обратной связи – это констатация неправильного результата решения без анализа допущенной ошибки и без выдачи каких-либо рекомендаций;

15.2. второй уровень обратной связи – это констатация неправильного результата решения без анализа допущенной ошибки, но с выдачей рекомендаций общего характера;

15.3. третий уровень обратной связи – это констатация неправильного результата и выдача конкретных рекомендаций для получения правильного решения, а в ряде случаев еще и анализ допущенной ошибки. 

2.2. Структура

Комплект электронных учебных материалов должен включать в себя наиболее распространенные средства:

· гипертекстовых учебно-методических пособий;

· аудио учебно – информационных материалов;

· видео учебно – информационных материалов;

· учебно – информационных материалов с элементами анимации;

· лабораторных дистанционных практикумов;

· тренажеров с удаленным доступом;

· средств обучения на основе виртуальной реальности;

содержать следующие элементы:

· урок;

· текстовое задание;

· опрос;

· тест (различные виды);

· форум для обсуждения.

По своему составу и объему разрабатываемые учебные материалы должны быть достаточны (избыточны) для организации учебного процесса с учащимися, которые имеют различную начальную подготовку, различные учебные навыки и стили учебной работы. Они должны разрабатываться на основе образовательной программы, соответствующей содержанию образования в рамках Российского образовательного стандарта по данному предмету.

Учебно-методические материалы должны включать в себя средства (инструменты) для оперативного (промежуточного) контроля (и самоконтроля), которые позволяют  фиксировать уровень достижения соответствующих образовательных результатов и вносить необходимые коррективы в учебный процесс.

Учебные материалы должны предусматривать и обеспечивать вариативность способов учебной работы, изложения, освоения и закрепления изучаемого учебного материала, которые отвечают индивидуальным учебным стилям школьников (например, в текстовом виде, с помощью аудирования, в сопровождении иллюстраций, в коммуникации с другими учащимися, с помощью «открытия на модели» и т.п.). 

Предлагаемые учебные и методические материалы по каждому курсу должны содержать:

· сформулированные цели обучения;

· описание учебных материалов, их разбиение на разделы, модули, темы и единицы изложения (вопросы);

·  промежуточные и итоговые учебные задания и контрольные работы;

· учебные материалы (видео-лекции, тексты с иллюстрациями и т.п.) должны быть составлены и представлены в соответствии с детальным оглавлением (включая различные задания, проекты, лабораторные работы, упражнения и вопросы на понимание материала, текущий контроль и самоконтроль).

3. ОФОРМЛЕНИЕ И СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОГО ПОСОБИЯ

3.1. Титульный лист

Первая страница титульного листа  содержит: название издания, его классификационный тип, сведения  об авторе и год издания; на второй странице содержится информация об авторах, рецензентах и краткая аннотация издания. 

3.2. Содержание 

Содержание учебно-методического пособия включает в себя названия разделов, глав, тем и вопросов. 

Содержание позволит обучаемому найти тот или иной материал, который ему необходим для подготовки конкретного задания или изучения всего курса, поэтому формулировки должны быть лаконичными, а их расположение должно способствовать быстрому поиску информации. 

3.3. Введение

Во введении учебно-методического пособия необходимо раскрыть роль и значение дисциплины, а также дать краткую информацию о содержании и достоинствах данного учебно-методического пособия. 

Введение ориентирует обучаемого на работу с данным пособием. В нем отражаются цели изучения дисциплины, основные задачи, а также требования по изучаемой дисциплине, а именно, какие теоретические и практические знания школьник должен получить в процессе изучения этой дисциплины, какие умения должен выработать, какими навыками должен обладать. 

Введение учебно-методического пособия, в целом, должно быть направлено на то, чтобы школьник мог иметь представление о том, что он как обучающийся будет иметь в результате изучения дисциплины, вырабатывать необходимую установку на последующее обучение.  

Во введении необходимо ориентировать школьников на освоение методов и способов самостоятельного изучения дисциплины. Решению вышеназванной задачи может способствовать карта межпредметных связей. 

3.4. Карта межпредметных связей

Карта межпредметных связей представляет собой схему, на которой отражаются смежные курсы изучаемой дисциплины с указанием обеспечиваемых и обеспечивающих дисциплин. В каждой дисциплине необходимо указать разделы или темы, которые помогут в изучении дисциплины. Карта межпредметных связей необходима для того, чтобы школьнику, самостоятельно изучающему данную дисциплину, было легче ориентироваться в вопросах и направлениях изучаемого курса. 

3.5. Основная часть учебно-методического пособия

Объем учебно-методического  пособия должен быть соразмерен с ролью и местом дисциплины в учебном плане, и соответствовать количеству часов, отводимым на изучение данного курса в учебных планах.

Раздел учебно-методического пособия представляет собой изложение  теоретического материала по всем дидактическим единицам в соответствии с Государственным образовательным стандартом.
 Каждая раскрываемая тема делится на 2 части. Первая - это методические указания, которые необходимы для того, чтобы школьник знал, с чего начинать изучение дисциплины и к чему он должен прийти, то есть результат изучения темы. Здесь необходимо сделать основной упор на ключевые слова, понятия, категории, позволяющие ориентироваться в соответствующей теме или области: распознавать явления, сопоставлять их, обнаруживать свойства, характерные для объектов одного класса, видеть взаимосвязи и выделять главное. 

Вторая часть представляет собой непосредственно изложение материала и раскрытие основных вопросов изучаемой темы (текст). 

Текст - это структурный элемент учебно-методического пособия, который раскрывает содержание учебной программы, обеспечивает  последовательное, полное и аргументированное изложение. Условно текст делится на три  части: основной, дополнительный, пояснительный.

Основной текст,  представляет собой  дидактически и методически отработанный  и систематизированный автором  материал соответствующий учебной программе.

Основной текст делится  на две группы: теоретико-познавательный, инструментально-практический.

Теоретико-познавательные тексты выполняют информационную функцию и включают в себя:

-  основные термины и язык конкретной области научного познания;

-  основные понятия и их определения;

 - основные факты (явления, объекты, процессы)

- характеристики основных законов, закономерностей и их следствий;

- характеристики развития ведущих идей и перспективных направлений;

- материалы, являющиеся основой  формирования личности школьника, его активной жизненной позиции.

Инструментально-практические тексты выполняют, в основном, преобразовательные функции, которые включают в себя характеристики:

 - основных  способов деятельности, необходимые для усвоения;

 - учебного материала и выполнения самостоятельной работы;

- основных методов познания в данной области знаний;

- принципов и правил применения  учебной информации;

 - логических  операций и приемов, необходимых для организации процесса;

 - усвоения теоретико-познавательной информации;

 а также:

 - описание задач, упражнений, правил расчетов, опытов, ситуаций необходимых для усвоения информации;

- набор задач, упражнений, правил расчетов, опытов, ситуаций необходимых для формирования комплекса базовых умений;

- обзоры, специальные разделы.

Дополнительные тексты используются для углубления положений основного текста. Дополнительные тексты также обеспечивают усиление мотивации изучения школьником данной области знаний, формирование навыков исследовательской работы

Авторы учебных пособий должны использовать материалы  последних достижений науки и техники, учитывать основные направления научных исследований.

Пояснительные тексты создают необходимые условия для понимания и наиболее полного усвоения учебного материала. Основными элементами пояснительного текста являются: предисловие, примечание, словари, определители, а  также пояснения к схемам, диаграммам, графикам, картам.

Объем текста, его основной, дополнительной и поясняющих частей, разбивка на разделы, главы и параграфы должны соответствовать учебной программе дисциплины.

Иллюстрации и графический материал. Иллюстрации используются в тех случаях, когда они заменяют, дополняют, раскрывают  текстовую информацию содержащуюся в учебном пособии, и их включение в пособие методически целесообразно. Они помогают яснее и образнее представить программный материал. Иллюстрации служат для пояснения или дополнения текста. Необходимость той, или иной иллюстрации определяется непосредственной связью приводимого изображения с текстом. Иллюстрации в учебном пособии должны быть разнообразными по оформлению, влиять на эстетическое воспитание школьников, повышать интерес к изучаемому предмету. Иллюстрации могут быть представлены в виде фотоснимков, рисунков, репродукций, графических изображений.

Графические изображения  подразделяются  на три группы:

· упрощенные (эскизы и чертежи)

· условные (карты, схемы, планы)

· цифры, диаграммы

3.6. Современные средства контроля знаний учащихся

Одной из главных проблем образовательного процесса в школе является диагностика достижений учеников. Рост эффективности обучения напрямую связан с повышением качества оценки успехов детей. Большое значение в этой связи приобретают такие факторы, как функции проверки, ее содержание, методы и формы, измерители и средства измерения. 
Сущность дидактического понятия контроля

Представление о проверке знаний школьников как об отдельной составляющей образовательного процесса имеет принципиальное значение. Контроль эффективности усвоения материала является обязательным компонентом, востребованным на всех стадиях обучения. Особенно важно осуществлять его после прохождения какого-либо раздела программы или завершения очередного класса. Выделяют несколько видов контроля. 

Текущий — систематическая проверка знаний, умений и навыков (ЗУН), подразумевающая оценивание результатов обучения на каждом уроке и дома. Она отличается оперативностью, гибкостью, разнообразием форм и методов (устный ответ, письменное задание, работа с карточками, выполнение теста и т.д.). Главные недостатки — выборочный характер и сосредоточение внимания преподавателя на отстающих учениках.

Периодический — всеобщая (срезовая) оценка знаний по итогам изучения крупных разделов программы (тем), определенного периода обучения в течение года (например, по итогам четверти). Она более традиционна по формам и содержанию (практические контрольные, проверочные работы, сочинения). 

Итоговый — проверка, направленная на фиксацию уровня сформированности ЗУН, готовности к переходу на новый уровень. Ее проводят по завершении каждой ступени обучения при выпуске или приеме в образовательное учреждение следующего порядка.

Современные средства оценки предполагают расширение представлений о таком понятии, как учебные достижения, а следовательно, и о назначении и функциях проверки. Базовыми подходами к выстраиванию современной системы контроля качества образования считаются: 

· разработка и внедрение новых, нетрадиционных форм проверки (например, «портфель учебных достижений»); 

· ориентация на единую систему, в которой взаимосвязаны цели, результаты обучения и измерители; 

· формирование четкого представления о целях обучения, прививание учащимся навыков самоконтроля и самооценки; 

· отслеживание динамики усвоения учащимися материала, помогающее обеспечить корректировку и совершенствование образовательного процесса. 

Универсальной процедуру контроля делает целый спектр его функций:

1) проверочная — заключается в выявлении степени освоения ребенком материала, умений и навыков и их соответствия образовательному стандарту, в определении общего уровня умственного развития (в том числе коммуникативного), в закреплении приемов интеллектуальной деятельности, навыков рационального труда; 

2) обучающая — предполагает совершенствование системы ЗУН, их обобщение, систематизацию, применение в новой ситуации; 

3) развивающая — подразумевает стимулирование познавательной потребности школьника, формирование его творческих способностей, развитие речи, памяти, внимания, воображения, воли, мышления; 

4) социальная — призвана сориентировать ребенка в процессе обучения на достижение определенной цели (с учетом выбора будущей профессии); 

5) аксиологическая — служит воспитанию ответственности (исполнительности, дисциплине, аккуратности), формированию сознательного выбора; 

6) диагностическая — означает, что для использования наиболее адекватной по интенсивности методики обучения необходимо владеть информацией не только о пробелах в знаниях школьника, но и о порождающих их причинах; 

7) прогностическая — помогает предоставлять опережающую информацию об учебно-воспитательном процессе с целью стратегического руководства, создания модели дальнейшего развития. 

Традиционных средств контроля знаний в системе личностно-ориентированного обучения инвалидов, где ребенок рассматривается как субъект, а не как объект обучения, недостаточно. При деятельностном подходе школьник не только усваивает готовое содержание того или иного материала, но и сам регулирует, контролирует и корректирует свою познавательную деятельность.

В образовательной системе детей с ограниченными возможностями здоровья необходимо смещать акценты с самих предметных знаний на компетентность учеников, на виды учебной деятельности, то есть на анализ и оценку процессуальной стороны обучения и качественных характеристик знания, интегративность организации информации и психологические механизмы овладения новыми знаниями.

Современные средства оценивания учебных достижений школьников. 

В структуре позиции субъекта учения выделяют четыре основные компетентности (в соответствии с ними следует расширять и спектр функций контроля). 

Когнитивная. Современный школьник должен владеть не только знаниями, но и метазнаниями — сверхзнаниями или представлениями о приемах и способах поиска, переработки и усвоения учебного материала, «открытия» нового знания, приращения информации. Ему необходимо уметь:

· ориентироваться в структуре учебного задания, связях его частей и компонентов, количестве «шагов» и вариантах решения; 

· комментировать свое решение, самостоятельно искать ошибки и корректировать их, интерпретировать результат; 

· анализировать форму и содержание текста любого стиля (делового, научного, публицистического, художественного), перерабатывать данный текст в соответствии с разными целями, создавать собственный и контролировать его порождение; 

· сопоставлять вербальные и невербальные формы представления учебного материала, выбирать оптимальное их соотношение для презентации собственного ответа. 

Регуляторная. Ребенок обязан сам верно определять пути и способы учебной деятельности, отражающие освоенные им приемы работы с материалом и собственный опыт. Показателями их оценки называют:

· мотивационную готовность к применению новых действий в ходе решения (гибкость, динамичность операционных компонентов); 

· оценочно-критичное отношение школьника к процессу своей работы над материалом; прогнозирование результатов собственной или групповой работы; 

· ориентацию учащегося на анализ отдельных составляющих осваиваемых предметов или явлений и новый синтез через межпредметные связи; 

· потребность и умение контролировать соответствие используемых средств и материалов для решения поставленной задачи (адекватность целей и затрат). 

Креативная. Ученик должен создавать правильный целостный образ познаваемого объекта и выражать его содержание в общепринятых категориях. Этой компетенции, которая позволяет контролировать содержание и качество образных компонентов изучения материала и различных знаковых систем, соответствуют следующие критерии:

· эмоционально-волевая установка для подготовки собственного оригинального задания, предложения нового типа задач; 

· наличие в образе субъективного содержания, в котором фиксируется эмоциональный опыт субъекта; 

· информативность, системность, законченность, достаточность существенных признаков объекта, обеспечивающие целостность образа; 

· владение профессиональным языком, позволяющим выразить содержание образа не только для себя, но и для других. 

Личностно-смысловая. Заинтересованное отношение ребенка к новому материалу и процессу собственной познавательной деятельности — залог учебной мотивации. Школьнику необходимо:

· демонстрировать желание осваивать предмет; 

· осознавать социальную важность предмета, уметь определить его значимость в контексте будущей профессиональной деятельности; 

· ощущать эмоциональный комфорт при предъявлении нового для него нестандартного задания или вида работы; 

· испытывать потребность в преодолении стереотипов репродуктивного воспроизведения материала; 

· не бояться ошибок при выражении собственного мнения, своей точки зрения, возникшего сомнения; 

· стремиться к позитивному предъявлению своего опыта познавательной деятельности (накопленных знаний, способов их получения) и расширению совместной работы. 

Вышеперечисленные показатели обычно скрыты от непосредственного наблюдения, поэтому долгое время не принимались в расчет в повседневной школьной практике. Очевидно, что их реализация потребует особого инструментария — практических методик, измерителей, контрольно-диагностических заданий.

Контрольно-диагностические задания
В отличие от привычных контрольно-измерительных материалов они не только призваны фиксировать уровень знаний, умений и навыков, но и нацелены на выявление внутренних проблем и противоречий, то есть уровня и динамики развития личности. Такие тесты призваны намечать характер и меру необходимой ребенку помощи, планировать формирование его компетентности с ориентацией на будущее. Существуют следующие критерии контрольно-диагностических заданий: 

· диагностика разных аспектов развития; 

· выявление результатов обучения на основе основных компетенций школьника; 

· диагностика готовности к профильному (или профессиональному) обучению на материале различных предметов; 

· диагностическо-коррекционный способ работы над ошибками. 

При составлении контрольно-диагностических заданий следует учитывать ряд дидактических требований:

· задания должны быть направлены на выявление индивидуальных особенностей учеников и оптимальных для каждого из них средств обучения; 

· построение системы заданий необходимо осуществлять с учетом разноуровневой вариативности, чтобы на любом этапе работы (от анализа условий до получения результата) ученик мог перейти к более сложной или более простой модификации; 

· следует предусмотреть возможность открытого выражения ребенком своих сомнений (за ним следует оставить право помечать свои решения знаком «?»); 

· по содержанию и структуре контрольные задания не должны копировать обучающие и тренировочные, чтобы их выполнение позволяло вырабатывать собственные способы учебной работы; 

· ответ ученика должен демонстрировать не только результат обучения, но и процесс решения (объяснение материала, использование тех или иных способов), а также содержать отсылки к изученному ранее материалу. 

3.6.1. Тестовый контроль знаний 

Быстрая и качественная оценка знаний учащихся остается актуальной проблемой в образовательном процессе. Тесты в настоящее время применяются на всех его этапах и являются наиболее распространенной формой контроля и самоконтроля в системе дистанционного обучения. 

Тестирование имеет следующие достоинства:

· Объективность результатов проверки;

· Повышение эффективности контроля за счет увеличения частоты и регулярности тестирования;

· Возможность автоматизации проверки знаний учащихся, в том числе с использованием компьютеров.

Эффективное использование тестирования невозможно без построения комплексной системы текущего и промежуточного контроля знаний учащихся. Тестирование должно обязательно сочетаться с другими формами и методами проверки.

Основные требования к педагогическим тестовым материалам:

· соответствие теста содержанию и объему полученной учащимися информации;

· соответствие теста контролируемому уровню усвоения;

· определенность теста;

· простота теста;

· однозначность теста;

· качество теста.

При использовании тестирования в учебном процессе рекомендуется:

· четко формулировать цель тестирования:

· определить текущий уровень знаний;

· определить промежуточный уровень знаний;

· повторить определенный материал;

· решить определенную проблему;

· формулировать каждое тестовое задание максимально просто;

· не включать в текст теста прямые цитаты из книг;

· не использовать в тесте задания – ловушки, провокационные вопросы;

· избегать вопросов, ответить на которые можно на основе общей эрудиции без специальных знаний, полученных при изучении данной дисциплины;

· не вводить в тест задания или вопросы, касающихся мелких деталей и частностей;

· использовать оригинальный подход в постановке вопросов, так как это повышает привлекательность теста;

· использовать диаграммы, таблицы, рисунки, схемы, блок-схемы и др. поясняющие задания;

· помнить, что каждое задание не должно иметь многоцелевую направленность и призвано выявлять лишь один, определенный аспект;

· формулировать каждое задание или вопрос на обычном и ясном (однозначность терминов) языке, понятном испытуемым.

Различают несколько типов и множество форм (видов) заданий для тестирования, а именно:

· задания с выбором ответов (испытуемый выбирает правильный ответ (ответы) из числа готовых, предлагаемых в задании теста;

· заданий на установление соответствия между элементами двух множеств;

· задания на дополнение (испытуемый сам формулирует краткий или развернутый ответ);

· задание на установление правильной последовательности, логических связей в ряду предлагаемых элементов;

· задание на интенсивное запоминание терминов, понятий и других ключевых слов.

Тестовые задания должны строиться с учетом дифференциации обучения там, где это возможно и целесообразно (уровни А,В,С). (Приложение 2).

3.6.2. Зачетная работа 

Это одна из форм наиболее успешного закрепления  знаний по пройденному материалу в дистанционной форме обучения. 

Открытые зачеты. Перед началом изучения материала учащиеся знакомятся с перечнем вопросов и обязательных задач по теме, а так же дополнительными вопросами и задачами. Ученик самостоятельно выбирает уровень зачета и решают предложенные задачи. Зачет считается сданным только в том случае, если ученик выполнил все предложенные задания. 

При изучении некоторых разделов, также учитывая особенности учебной группы, иногда целесообразно проводить закрытые зачеты. В этом случае учащиеся не знакомятся предварительно с вопросами и заданиями по теме, а получают их во время поведения зачета. При этом возможно использование карточек – инструкций в том случае, если учащийся не может справиться с заданием, но это отражается на оценке или ученик выполняет дополнительное задание. 

Тематические зачеты проводятся в конце изучения темы или курса, обязательно должны быть дифференцированными или разноуровневыми, многовариантными. 

3.6.3. Практическая работа

Большую роль при закреплении теоретических знаний и отработке навыков и умений при использовании дистанционных технологий имеют практические работы.

Практические работы знакомят учащихся с основными понятиями, определениями, необходимым  оборудованием. При разработке таких  практических работ необходимо опираться на обязательный уровень подготовки учащихся.

Выполняемые практические работы позволяют учителю судить об уровне логического и абстрактного мышления учащихся, а также о способности реализовать свои возможности при решении конкретных задач на практике. При этом учащиеся должны грамотно и правильно использовать ранее использованный материал. Задания такого вида позволяют учителю пробудить у учащихся интерес к приобретению знаний, сделать вывод об умении учащихся проводить анализ своих знаний и унаследовать взаимосвязь с новым изучаемым материалом. В то же время практические работы дают ученику возможность свою логику мышления, неординарность, что вселяет в них уверенность к дальнейшему образованию. 

Примером может быть практическая работа на ПЭВМ «Текстовый редактор Word for Windows»
1.Создайте новый файл. 
2.Пропустите 5 пустых строк. 
3.Наберите следующий текст: 

      Век живи - век учись! И ты, наконец, достигаешь того, что, подобно мудрецу, будешь иметь право сказать, что ничего не знаешь. Огорошенный судьбой, ты все же не отчаивайся! Трудись, как муравей, если хочешь быть уподоблен пчеле. Дружба согревает душу, платье - тело, а солнце и печка - воздух.

       Век живи - век учись! 
3.6.4. Контрольная работа
Поверку знаний, умений и навыков учащихся при использовании дистанционных технологий необходимо проводить на различных этапах усвоения изученного материала, это даст возможность несколько раз получить информацию об усвоении одного и того же материала. С этой целью целесообразно проводить различного рода контрольные работы, которые можно разделить на два вида: 

· проверочные контрольные работы – предназначены для проверки усвоения отдельного фрагмента курса в период изучения темы; 

· итоговые контрольные работы – являются завершающим моментом повторения в конце года. Необходимым компонентом этих работ служат задания на повторение основных теоретических вопросов. 

Контрольная работа – это основной вид контроля знаний учащихся при дистанционном обучении, является составной частью процесса обучения и несет на себе образовательную, воспитательную и развивающую функции. 

3.6.5. Самостоятельная работа

Система самостоятельных работ должна обеспечивать усвоение необходимых знаний и навыков и их проверку; отражать все основные понятия, предусмотренные программой; формировать приемы  учебной работы; подводить учащихся к самостоятельному нахождению приемов; обеспечивать повторяемость одних и тех же вопросов в различных ситуациях. 

Большую роль в развитии самостоятельного мышления ученика играет систематически проводимая и правильно организованная самостоятельная работа. 

По своему назначению самостоятельные работы можно разделить на три вида: 

· обучающие (цель – выяснить, насколько прочно усвоены основные понятия, как они связаны между собой, как учащиеся осознают иерархию этих понятий, выделяют их существенные и несущественные свойства); 

· контролирующие (цель – проверить умение учащихся применять на практике полученные знания);

· творческие (цель – развитие навыков самостоятельного творческого мышления, уметь увидеть проблему и найти пути ее решения). 

3.7. Глоссарий и литература

Глоссарий, или толковый словарь основных понятий и терминов располагают либо в конце учебно-методического пособия, либо в конце каждого раздела, темы. Глоссарий представляет собой перечень всех категорий, малоизвестных слов и понятий с пояснениями, разъясняющими их значение и содержание в изучаемой дисциплине, расположенные в алфавитном порядке. 

Список литературы должен быть разделен на основную и дополнительную литературу и оформлен согласно библиографическим требованиям в соответствии с ГОСТом.  Рекомендуемую  литературу по каждой теме (разделе) указывают сразу после изложенного материала. 

 4. ВОПРОСЫ ДОРАБОТКИ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОГО ПОСОБИЯ

Система дистанционного обучения в той же степени, как и другие формы обучения требует использование новейших педагогических технологий, направленных в первую очередь на интеллектуальное и нравственное развитие личности. Отсюда значимость проблемы, связанной с разработкой самих курсов дистанционного обучения и методикой их использования.
Автор электронного учебного пособия несет ответственность:

· за качество разработанных материалов в соответствии с предъявленными к ним требованиями; 

· за правильность перевода учебно-методического пособия на электронный носитель (электронный учебник);

· за поддержание дисциплины в актуальном состоянии, т.е. постоянное обновление содержание текста и форм контроля, как на бумажном носителе, так и в электронном варианте учебно-методического пособия;

· за переработку или доработку содержания в случае существенных замечаний внешних экспертов или администрации школы. 

В связи с изменением нормативно-правовой базы и необходимостью обеспечения качества образовательного процесса целесообразно проводить переиздание или замену учебно-методического пособия. Переиздание УМП необходимо в случае, если автором были внесены изменения в структуру или содержание учебно-методического пособия, если произошли изменения в Государственных образовательных стандартах или по решению предметного методического объединения школы. 

Кроме того, предусматривается доработка и замена отдельных тем учебно-методического пособия или части темы, изменившихся в процессе изучения дисциплины. 

Вопросы издания учебно-методических пособий, а также авторских прав на интеллектуальную собственность относятся к компетенции Министерств образования и науки Республики Татарстан и Российской Федерации и регулируются Гражданским кодексом и иными нормативными актами.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Мудрость, сформулированная древним китайским философом, учит нас:

"Скажи мне и я забуду.

Покажи мне и я запомню.

Дай мне действовать самому и я пойму."

Собственная активность обучаемого - главный  принцип обучения при использовании дистанционных технологий. 

В условиях личностно-ориентированного обучения представляется особенно важным сделать процесс обучения высокотехнологичным и эффективным, предлагать школьникам такие средства, формы и технологии обучения, которые в наибольшей степени отвечали бы их личным потребностям и интересам, индивидуальному учебному плану, имеющимся у них условиям для получения образования, техническому оснащению и пр. 

Дистанционные технологии по самой своей сути несут огромный дидактический потенциал, потому что это ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ. Овладев умением пользоваться информацией, осмысливать ее, манипулировать ею, хранить, передавать на далекие расстояния, систематизировать ее в те или иные системы, способные делать заключения и давать необходимые пояснения, ученик становится не просто субъектом педагогического процесса, но исследователем, умеющим самостоятельно и творчески, в меру своих способностей выявлять и решать достаточно широкий круг задач гуманитарного и научно-естественного цикла. 

В условиях дистанционного обучения происходят существенные изменения в преподавательской деятельности, месте и роли преподавателя в учебном процессе, его функциях. Усложняется деятельность преподавателя по разработке учебных курсов, требующая специальных навыков и дополнительной квалификации. Усиливаются требования к качеству разработанных учебных материалов.

На преподавателя возлагаются функции написания и подготовки электронных учебно-методических материалов и пособий. Преподаватель (тьютор) отвечает за итоговый результат изучения дисциплины, за то, как будет усвоен материал школьником и какие навыки получит школьник в процессе изучения дисциплины. 

Таким образом, электронные учебно-методические материалы и пособия должны соответствовать требованиям: 

1. Информация по выбранному курсу должна быть хорошо структурирована и представлять собою законченные фрагменты курса с ограниченным числом новых понятий. 

2. Каждый фрагмент, наряду с текстом, должен представлять информацию в аудио- или видео ("живые лекции"). Обязательным элементом интерфейса для живых лекций будет линейка прокрутки, позволяющая повторить лекцию с любого места. 

3. Текстовая информация может дублировать некоторую часть «живых» лекций. 

4. На иллюстрациях, представляющих сложные модели или устройства, должна быть мгновенная подсказка, появляющаяся или исчезающая синхронно с движением курсора по отдельным элементам иллюстрации (карты, плана, схемы, чертежа сборки изделия, пульта управления объектом и т.д.). 

5. Текстовая часть должна сопровождаться многочисленными перекрестными ссылками, позволяющими сократить время поиска необходимой информации, а также мощным поисковым центром. Перспективным элементом может быть подключение специализированного толкового словаря (глоссария) по данной предметной области. 

6. Видеоинформация или анимации должны сопровождать разделы, которые трудно понять в обычном изложении. В этом случае затраты времени для пользователей в пять-десять раз меньше по сравнению с традиционным учебником. Некоторые явления вообще невозможно описать человеку, никогда их не видавшему (водопад, огонь и т.д.). Видеоклипы позволяют изменять масштаб времени и демонстрировать явления в ускоренной, замедленной или выборочной съемке. 

7. Наличие аудиоинформации, которая во многих случаях является основной и порой незаменимой содержательной частью учебника.
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ПРИЛОЖЕНИЯ
Приложение 1
Пример разработки урока для дистанционной технологии обучения. 
 Учебный материал.
Урок 4. Вулканы. Горячие источники.

Цель урока:

1. Сформировать представление о происхождении вулканов, гейзеров. 

2. Ознакомить с отличиями действующих и потухших вулканов.
Ход урока

1-я часть

-  О каком явлении природы мы будем сегодня говорить? 
- Вы уже знаете, что такое вулкан, а вот почему он образуется, откуда пошло название,  почему вулканов больше бывает на дне океанов, почему гейзеры фонтанируют через равные промежутки времени и многое другое вы узнаете на этом уроке. Но сначала поговорим о том, что вы уже знаете.
-  Какие ассоциации вызывает у вас слово «вулкан»? («Огнедышащая гора»)
- Давайте  узнаем, откуда к нам пришло название этого явления.

Откуда пошло название «вулкан»
Древние народы считали, что извержение вулкана - это великий  гнев богов.

В одном из древнегреческих мифов описан страшный поединок Зевса с Тифоном - чудовищем, олицетворявшем огнедышащие горы и землетрясения. Поднялся Тифон из недр Земли, диким воем сотряс воздух. Бурное пламя клубилось вокруг него, и земля дрожала под его ногами. Но смело кинулся бог - громовержец Зевс, и разогрелся бой. Земля и небо сотрясались до основания. Сотнями сыпались огненные стрелы - молнии Зевса, казалось, что от огня горит воздух и даже темные грозовые тучи. Рухнул Тифон на Землю. Зевс поднял поверженного врага и кинул в мрачный Тартар. Но и в Тартаре грозит грозный Тифон богам и всему живому, вызывает бури и  извержение вулканов.

Известен и знаменит был у греков Гефест - искусный мастер, покровитель кузнечного дела. Древние греки считали, что живет он на острове Гиеру в Средиземном море и в глубине горы, над которой всегда клубится дым, кует оружие.

Самая главная кузница бога Гефеста была расположена в недрах горы Этна, на острове Сицилия. Этна (высота 3263 м) бушевала 130 раз.
У древних римлян бог огня и кузнечного дела тоже сначала назывался Гефестом, но затем был переименован в Вулкана. По преда​нию, он ковал доспехи в своей кузнице внутри горы на острове Вулкано в Тирренском море, у берегов Италии. Из горы непрерывно вы​рывались клубы дыма и языки пламени.

Со временем любую огнедышащую гору стали называть вулка​нов, как и бога огня.

- Что такое вулканы? 

На Земле есть отдельные горы, выделяющиеся своей правильной формой. В отличие от других гор они имеют на вершине отверстие кратер, которым заканчивается канал, идущий из глубины земной коры, жерло. Через этот канал временами вырываются на поверхность горячие газы, изливается магма. Такие горы называются вулканами (рис. 1).
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Рис. 1. Схема внутреннего строения вулкана

Как образуются вулканы? Иногда вулканы возникают прямо на глазах человека. Во многих книгах описан случай возникновения вулкана Парикутин. 20 февраля 1943 г. один мексиканский крестьянин увидел на своем поле трещину, из которой пробивался дымок. Крестьянин закрыл трещину камнем, но дым шел все сильнее. К концу дня под землей начались взрывы, а из образовавшейся на месте трещины воронки стали вылетать камни — вулканические бомбы и пепел, выливаться потоки раскаленной лавы. Через год над полем возвышалась гора высотой 430 м, сложенная продуктами извержения. Что же привело к возникновению вулкана Парикутин?

В земной коре есть трещины, вблизи которых давление вещества мантии — магмы — меньше. Вещество мантии плавится, образуя очаг магмы (см. рис. 31). Газы, растворенные в магме, вытесняют ее из очага вверх по жерлу к кратеру. Излившуюся на земную поверхность магму называют лавой. Температура свежей лавы достигает 1000°С.

· Как вы думаете, как образуется конус?
· На самом деле конус нарастает постепенно.
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Жидкая лава изливается спокойно; выделение газов из более вязкой лавы сопровождается взрывами; очень вязкая лава выбрасывается из кратера в виде мелких частичек — вулканического пепла и крупных кусков — вулканических бомб при извержениях огромной силы. 

Через трещину в земной коре изливается лава. Выливается первый слой лавы и застывает, по нему  выливается второй слой и т.д. И получается слоистый конус.
Как вы думаете, по каким признакам можно определить, что перед вами вулкан, а не просто гора?
Но оказывается, что есть вулканы, у которых конуса нет или конус имеет другое строение.

 Типы вулканов:  площадной, трещинный, гавайский, стромболианский, плинианский, этно-везувианский.

Вулканы могут находиться на дне океанов, а могут и на суше.
- Попробуйте ответить на вопрос, в чем причина появления вулканов на материковой земной коре?

Дело в том, что вулканы на суше встречаются в зоне расхождения литосферных плит, т.е. в зоне разломов. В этих местах лава поднимается по трещинам. 

Рассмотрите схему.

	на суше
	→
	материковая 

земная кора
	→
	в зоне

разломов
	→
	        вулканы


	
	
	'
	
	
	
	

	на дне океанов
	→
	тонкая океаниче​ская кора
	→
	лава прожигает земную кору
	→
	


-  Итак, скажите, что же такое вулкан?

 Вулкан - это геологическое образование, возникшее над трещи​ной в земной коре, по которой извергается на земную поверх​ность лава. (У вулкана есть жерло, кратер, слоистый конус.)
Вулканы бывают действующие, потухшие и заснувшие. Вулканы, которые извергались на памяти человечества, называются действующими (рис. 2). 
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                          Рис. 2. Извержение вулкана

Большинство действующих вулканов Земли расположено на берегах Тихого океана.

Множество вулканов существует на дне океанов. Если конус вулкана возвышается над водой, то образуется вулканический остров. Например, Гавайские острова имеют вулканическое происхождение. Вулканы Гавайских островов, такие как Мауна-Лоа, Килауэа, извергаются без взрывов. В кратерах этих вулканов находятся озера жидкой лавы, которая во время извержения выбрасывается вверх на огромную высоту (до 280 м), а затем растекается по склонам. Благодаря излияниям жидкой лавы эти вулканы имеют форму лежащего на земле щита и поэтому называются щитовыми вулканами.
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Потухшими считаются вулканы, не извергавшиеся на памяти человечества. Потухшие вулканы встречаются на всех материках: например, высочайшая вершина Африки – гора Килиманджаро – это потухший вулкан. 

Уснувшие вулканы - вулканы, об их извержениях в историческое время нет данных, но уверенности в том, что их деятельность прекра​тилась, нет.

Вулканы и следующее явление природы, которое мы изучим, встречаются почти всегда вместе. Это гейзер - источник, периодически вы​брасывающий фонтаны горячей воды и пара. 

- Почему гейзеры встречаются там, где есть вулканы?  Магма близко подходит к поверхности, нагревает подземные воды, которые начинают фонтанировать.
МАНТИЯ → МАГМА →ЛАВА

Состояние мантии вязкое.

- Почему мантия вязка, ведь она нагрета до температуры 2000-2500°С? На нее воздействует большое давление, при котором внутреннее вещество Земли не может находиться в жидком состоянии!

- Мантия вязкая, но где, по-вашему, мантия станет жидкой? По​чему? Около трещины, потому что давление понизится. Мантия в жидком состоянии станет магмой. Когда магма выльется наружу, она станет лавой.

- На рисунках рассмотрите продукты и формы извержений вулканов. 
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Магма (от греч. magma - густая мазь) - расплавленная масса глу​бинных зон Земли.

Мантия (от греч. mantion - покрывало, плащ) - геосфера, окру​жающая ядро Земли. Вещество находится в твердом, кристал​лическом состоянии (есть версия, что в вязком.)

Лава (от лат. laveles - обвал, падение) - магма, излившаяся на по​верхность. Лава имеет температуру 1000°С и течет по склонам со скоростью 50 км/ч. Как только лава встречает на своем пути реку, озеро или море, она быстро застывает и образует обсидиан-вулканическое стекло.

Вулканические бомбы и глыбы. Глыбы имеют угловатую форму и бывают очень большой величины, иногда с дачный домик. Бомбы - округлые, вытянутые, они приобретают форму в полете, у некото​рых даже образуется хвост, как у кометы.

Вулканический пепел похож на обыкновенный, но если посмот​реть на него под микроскопом, то станет видно, что это осколки вулканического стекла, их форма - маленькие треугольники.

Вулканические газы - это горячие газы, температура их достига​ет 800-1000°С. Раскаленные тяжелые газы несутся вниз по склону со скоростью 300 км/ч, уничтожая деревья, дома, людей.

Извержение Везувия. Гибель Помпеи
О грандиозной катастрофе мы узнали из сохранившегося до нашего времени письма ученого Плиния младшего к римскому писателю Тациту, в котором он описывает гибель своего дяди Плиния старшего и события того страшного дня:

«24 августа около часа пополудни над горой показалось облако необычайной величины... Это облако поднималось вверх сильной струей воздуха, а в том месте, где струя ослабевала, оно медленно расширялось. Сверху стали падать черные камни, обожженные и растрескавшиеся от жары. Море сильно обмелело, между тем из Везувия стали вырываться широкие языки пламени, и поднялся огромный столб огня. В то время, когда в других местах был еще ясный день, здесь царила ночь...

[image: image11.jpg],_B0Hb GKTUBHO BYNKAHNECKOM AGSTONBHOCTY

V\/‘NM

 » [HevicTayiouwe synkansi

S Roymmenmme |L_"_Mlomuve synkaiu_





                                         Некоторые сведения о вулканах
На Земле более 800 действующих вулканов. Из них почти 80% лежит в Тихоокеанском вулканическом кольце. «Богаче» всего вулканами Индонезия, Россия, Япония, США, Чили.

Взрыв вулкана Санторин (Греция) в 1400 г. до н.э. по величине выделенной энергии был эквивалентен взрыву 200 тыс. атомных бомб.

Самый знаменитый вулкан древности — Везувий (Италия), извержение которого в 79 г. привело к уничтожению городов Помпеи и Геркуланум.

Взрыв вулкана Кракатау в 1893 г. поднял частицы вулканического пепла на высоту 50 км и разнес их на расстояние 5330 км, причем оседали они почти 10 дней. Сам взрыв был слышен на 1/13  Земного шара.
Самое большое количество породы было извергнуто вулканом Тамбора в 1815 г. — 150-180 км3.

Самый длинный лавовый язык образовался при извержении вулкана Лаки (Исландия) в 1783 г., он достигал 65-70 км.

Самые высокие действующие вулканы Земли
	Название
	Высота, м
	Материки и части света
	Страна

	Гуальятири


	6060
	Южная Америка
	Чили

	Ласкар


	5990
	Южная Америка
	Чили

	Котопахи
	5897
	Южная Америка
	Эквадор

	Орисаба
	5700
	Северная Америка
	Мексика

	Убинас
	5672
	Южная Америка
	Перу

	Попокатепетль
	5452
	Северная Америка
	Мексика

	Руис
	5380
	Южная Америка
	Колумбия

	Сангай
	5230
	Южная Америка
	Эквадор

	Котокачи
	4939
	Южная Америка
	Эквадор

	Пурасе
	4756
	Южная Америка
	Колумбия

	Ключевская Сопка
	4750
	Азия
	Россия

	Меру
	4565
	Африка
	Танзания

	Врангеля
	4268
	Северная Америка
	США (Аляска)

	Мауна-Лоа
	4171
	Океания
	США (Гавайи)

	Камерун
	4070
	Африка
	Камерун

	Фудзияма
	3776  
	Азия
	Япония

	Толбачик
	3682
	Азия
	Россия

	Семеру
	3676
	Азия
	Индонезия

	Этна
	3340
	Европа
	Италия

	Гекла
	1491
	Европа
	Исландия

	Везувий
	1279
	Европа
	Италия

	Килауэа
	1247
	Океания
	США (Гавайи)

	Кракатау
	813
	Азия
	Индонезия


Приложение 2

Пример разработки урока для дистанционной технологии обучения
Пример тестового материала

Тесты должны быть набраны в виде, указанном в образце, без использования списка. Правильные варианты ответа отмечаются «звездочкой»*. В вопросах можно использовать формулы, спецсимволы, картинки и диаграммы. 

ПРИМЕРЫ ТЕСТОВОГО МАТЕРИАЛА:

СТРОЕНИЕ ЗЕМНОЙ КОРЫ

ВАРИАНТ 1

1. Из твердых минералов и горных пород состоит:

а) мантия;

б) ядро;

*в) земная кора.

2. К магматическим горным породам относится:

а)  каменный уголь; 

*б) гранит;

в) мрамор; 

г) песчаник.

3. Неорганические осадочные горные породы могут быть:

А) глубинными;

*б)  обломочными;

в) излившимися.


4. Что объединяет вулканы, горячие источники, гейзеры:

а) горячая вода; 

б) излившаяся магма; 

в) образование горных пород;

*г) вулканизм.

5. Магматические горные породы образовались в результате:

а) накопления останков животных;

*б) застывания лавы;

в) разрушения твердых пород;

г) повышенного давления и высоких температур на большой глубине.

6. Горные породы, в которых сейсмические  волны распространяются со скоростью 3 км/с:

а) магматические; 

*б) осадочные;

в) метаморфические.

7. На рисунке изображен:

*а) горст;

б) грабен;

в) сброс.
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8. Какая из горных пород используется для  получения электроэнергии:

а) базальт; 

*б)  каменный уголь; 

в)  каменная соль; 

г)  кварцит.

9. На поверхности Земли над очагом землетрясения расположен:

а)  вулкан;

б) гейзер;

в)  кратер;

г) жерло; 

*д)  эпицентр.

10. Причиной извержения вулканов является:

а)  образование магмы;

б)  образование трещин в литосфере;

в) распад радиоактивных веществ;

г) понижение давления в трещинах литосферы;

*д) все перечисленное.

11. С глубиной температура в земной коре:

а)  понижается;

*б)  повышается;

в)  не изменяется;

г)  понижается, затем повышается;

д) повышается, затем понижается.

Приложение 3

Пример разработки урока для дистанционной технологии обучения

Пример контрольно-измерительного материала

Все вопросы, темы и варианты обязательно должны быть прикреплены к теме. 
Не использовать нумерованный список. Каждый вопрос должен заканчиваться признаком конца строки (с помощью клавиши Enter).

Задание 1. Рассмотрите строение вулкана и укажите части вулкана.
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Задание 2. Прочитайте стихотворение и ответьте на вопросы.

Везувий зев открыл –

Дым хлынул клубом – пламя

Широко развилось,

Как боевое знамя.

Земля волнуется –

С шатнувшихся колонн

Кумиры падают!

Народ, гонимый страхом,

Под каменным дождем,

Под воспаленным прахом.

Толпами, стар и млад,

Бежит из града вон.            (А.С. Пушкин)
· Какие продукты извержения описываются в стихотворении А.С. Пушкина? (Лава, вулканические бомбы, пепел.)

Задание 3. Решите кроссворд
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По горизонтали: 2. Внутренняя оболочка Земли. 7. Твердая оболочка Земли. 8. Гора с жерлом и кратером. 9. Колебание земной коры. 10. Верхний плодородный слой Земли. 11. Возвышение рельефа выше 2000 м. 12. Раздел геологии, изучающий движения земной коры. 14. Обширные участки земной поверхности с малыми колебаниями Высот. 15. Временный грязекаменный поток, обладающий большой разрушительной силой.

По вертикали: 1. Устойчивый участок земной коры. 2. Неизлившаяся лава. 3. Внутренняя оболочка Земля. 4. Смещение слоев горных пород по вертикали. 5. Большое скопление покровных льдов. 6. Горы, состоящие из складок. 11. Осадочная тонкозернистая горная порода. 13. Одна из древних складчатостей. 

Приложение 4.

Краткая инструкция по подготовке итоговой работы слушателей курсов. 

«Разработка сетевого учебного курса».
Титульный лист

1. Наименование учебной дисциплины

2. Класс, количество часов на дисциплину

3. Автор, разработчик курса

4. Рецензент

Содержание

Представляет собой перечень разделов, тем, уроков на весь учебный курс.

Пример:

Введение

РАЗДЕЛ 1         (наименование раздела)

Тема 1.1     (наименование темы)

Урок 1       (тема урока)

Урок 2       (тема урока)

………………………..

Итоговая контрольная точка (контрольная работа, тестирование, реферат, и т. д.) .

Тема 1.2.………………………..

Урок 1       (тема урока)

Урок 2       (тема урока)

………………………..

Итоговая контрольная точка (контрольная работа, тестирование, реферат, и т. д.).

РАЗДЕЛ 2         (наименование раздела)

Тема 2.1     (наименование темы)

Урок 1       (тема урока)

Урок 2       (тема урока)

………………………..

Итоговая контрольная точка (контрольная работа, тестирование, реферат, и т. д.) .

Тема 2.2.………………………..

Урок 1       (тема урока)

Урок 2       (тема урока)

………………………..

Итоговая годовая аттестация (форма, задание)

Введение

Введение учебно-методического пособия ориентирует обучаемого на работу с данным пособием. В нем отражаются цели изучения дисциплины, основные задачи, а также требования по изучаемой дисциплине, а именно, какие теоретические и практические знания школьник должен получить в процессе изучения этой дисциплины, какие умения должен выработать, какими навыками должен обладать. 

Введение учебно-методического пособия, в целом, должно быть направлено на то, чтобы школьник мог иметь представление о том, что он как обучающийся будет иметь в результате изучения дисциплины, вырабатывать необходимую установку на последующее обучение. Во введении необходимо ориентировать школьников на освоение методов и способов самостоятельного изучения дисциплины. 

РАЗДЕЛ 

Тема

Каждая тема начинается с  методических указаний, которые необходимы для того, чтобы школьник знал, с чего начинать изучение дисциплины и к чему он должен прийти, то есть результат изучения темы. Здесь необходимо сделать основной упор на ключевые слова, понятия, категории, позволяющие ориентироваться в соответствующей теме или области: распознавать явления, сопоставлять их, обнаруживать свойства, характерные для объектов одного класса, видеть взаимосвязи и выделять главное. 

Урок

Урок состоит из нескольких частей:

Первая часть представляет собой непосредственно изложение материала и раскрытие основных вопросов изучаемой темы (текст). 

Текст - это структурный элемент учебно-методического пособия, который раскрывает содержание учебной программы, обеспечивает  последовательное, полное и аргументированное изложение. Условно текст делится на три  части: основной, дополнительный, пояснительный.

Основной текст,  представляет собой  дидактически и методически отработанный  и систематизированный автором  материал соответствующий учебной программе.

Дополнительные тексты используются для углубления положений основного текста. Дополнительные тексты обеспечивают усиление мотивации изучения школьником данной области знаний, воспитание навыков исследовательской работы

Пояснительные тексты создают необходимые условия для понимания и наиболее полного усвоения учебного материала. Основными элементами пояснительного текста являются: предисловие, примечание, словари, определители, а  также пояснения к схемам, диаграммам, графикам, картам.

Для пояснения или дополнения текста служат иллюстрации. Иллюстрации используются в тех случаях, когда они заменяют, дополняют, раскрывают  текстовую информацию, содержащуюся в учебном пособии, и их включение в пособие методически целесообразно. Они помогают яснее и образнее представить программный материал. Необходимость той, или иной иллюстрации определяется непосредственной связью приводимого изображения с текстом. Иллюстрации в учебном пособии должны быть разнообразными по оформлению, влиять на эстетическое воспитание школьников, повышать интерес к изучаемому предмету. Иллюстрации могут быть представлены в виде фотоснимков, рисунков, репродукций, графических изображений.

Вторая часть урока представляет собой задания для самостоятельной работы школьника.

Формами самостоятельной работы для школьников могут быть задачи, ситуации, вопросы для обсуждения, кроссворды, пробные тесты, после которых школьник может проверить, как усвоен материал.

Третья часть урока представляет собой контрольный тестовый материал. Тестовый материал должен строиться с учетом дифференциации обучения там, где это возможно и целесообразно (уровни А, В, С).

Основные требования к педагогическим тестовым материалам:

· соответствие теста содержанию и объему полученной учащимися информации;

· соответствие теста контролируемому уровню усвоения;

· определенность теста;

· простота теста;

· однозначность теста;

· качество теста.

При использовании тестирования в учебном процессе рекомендуется:

· четко формулировать цель тестирования:

· определение текущего уровня знаний;

· определение промежуточного уровня знаний;

· повторение определенного материала;

· решение определенной проблемы;

· формулировать каждое тестовое задание максимально просто;

· не включать в текст теста прямые цитаты из книг;

· не использовать в тесте задания – ловушки, провокационные вопросы;

· избегать вопросов, ответить на которые можно на основе общей эрудиции без специальных знаний, полученных при изучении данной дисциплины;

· не вводить в тест задания или вопросы, касающихся мелких деталей и частностей;

· использовать оригинальный подход в постановке вопросов, так как это повышает привлекательность теста;

· использовать (целесообразно) диаграммы, таблицы, рисунки, схемы, блок-схемы и др. поясняющие задания;

· помнить, что каждое задание не должно иметь многоцелевую направленность и призвано выявлять лишь один, определенный аспект;

· формулировать каждое задание или вопрос на обычном и ясном (однозначность терминов) языке, понятном испытуемым.

Различают несколько типов и множество форм (видов) заданий для формирования систем тренинга и тестирования, а именно:

· задания с выбором ответов (испытуемый выбирает правильный ответ (ответы) из числа готовых, предлагаемых в задании теста;

· заданий на установление соответствия между элементами двух множеств;

· задания на дополнение (испытуемый сам формулирует краткий или развернутый ответ);

· задание на установление правильной последовательности, логических связей в ряду предлагаемых элементов;

· задание на интенсивное запоминание терминов, понятий и других ключевых слов.

Итоговая контрольная точка

Обычно это может быть какая-либо письменная работа школьника по изученной теме. В этом разделе должны содержаться задания для итоговой работы:

Темы рефератов;

Вопросы контрольной работы;

Задачи и конкретные задания и т.д.

Задания для итоговой контрольной точки должны быть разработаны с учетом дифференциации обучения.

Итоговая годовая аттестация

Выбирается форма итоговой аттестации  и конкретные задания, желательно также подобрать задания дифференцированно, с учетом возможностей и ограничений обучаемых. 
� Основные направления развития современных систем образования. д.п.н.Полат Е.С. � HYPERLINK "http://www.ioso.ru/distant/library/publication/polat.html" ��http://www.ioso.ru/distant/library/publication/polat.html� 
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